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Resumen

El presente articulo se realizd con el fin de hallar las habilidades de comprension y produccion
textual de un grupo de estudiantes de los grados primero, segundo y tercero de primaria, de un
centro especializado para jovenes que quieren reincorporarse a la vida civil, se selecciond este
centro por la gran cantidad de jovenes que recibe diariamente y que ademas tuvieran la posibilidad
de estudiar.

Uno de los principales objetivos de esta investigacion era saber que habilidades conservaban estos
jévenes aun cuando cursaban niveles inferiores para su edad. Por tal motivo se aplica una lista de
chequeo la cual fue construida teniendo en cuenta los estandares de lenguaje del ministerio de

educacion nacional.
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The present article was carried out in order to find comprehension skills and textual production
of a group of students from the first, second and third grades of primary school, from a specialized
center for young people who want to reincorporate into civil life, this was selected center for the
large number of young people who receive daily and also have the opportunity to study.

One of the main objectives was to know what skills these young people retained even when they
were below their age levels. For this reason, a checklist is applied, which was constructed taking
into account the language standards of the national education ministry.
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1. INTRODUCCION

Colombia se caracteriza por ser un territorio en el que concurren maltiples escenarios
que determinan en gran medida la forma de actuar y de ver el mundo de sus pobladores, por lo
cual reconocer los contextos hace parte indispensable para entender las subjetividades y asi
comprender como enfrentar los retos que presenta la realidad actual con relacién al bienestar

Comunicativo y a la calidad de vida de la poblacion.

Este proyecto se encamina hacia un programa de comprension y produccion textual para
adolescentes reintegrados a la sociedad, quienes de una u otra manera se han visto alejados de
procesos escolares por multiples razones. Ofrecer estos espacios les proporcionara seguridad para

transmitir sus opiniones en la sociedad a la que ahora pertenecen.

Lo anterior se realizara a través de una prueba de entrada que nos suministrara la
informacion necesaria para planificar las sesiones de habilidades de comprension lectora y
produccion textual y finalmente una evaluacion para evidenciar los avances de cada uno de los

jévenes objeto de estudio en las areas abordadas.

2. ANTECEDENTES DEL PROBLEMA



Colombia es uno de los pocos paises que ha desarrollado un plan de desarme, desmovilizacion
y reintegracion en medio de la violencia que ejercen grupos armados ilegales. Por tal motivo, el
conflicto en Colombia esta actualmente en un momento crucial y teniendo en cuenta las politicas

de reincorporacion a la vida civil segun el decreto 128 del 2003. Gobierno Nacional. (2003).

Si hablamos particularmente de los jovenes reintegrados de 14 a 17 afios, a quienes se les
debe realizar un proceso diferente de vinculacion social, nos encontramos con poblacion
analfabeta o que no le fue posible continuar su formacion académica por diferentes motivos y
otros que llegan con dificultades psicosociales que limitan su interaccion, por tanto, se podria

decir que no estan preparados para afrontar las normas sociales que exige el medio.

De acuerdo con lo anterior, entra a jugar un papel importante la comprensién y la produccion
textual, ya que estas competencias les permiten a los seres humanos transmitir ideas,
pensamientos y sentimientos con diferentes personas gque estan a su alrededor. Es asi que el
hombre, con la comunicacion de sus ideas y pensamientos puede contribuir a la transformacion
de la sociedad, como lo menciona (Nifio, 2011), sin embargo, comunicarse es el acto de hacer
circular, compartir e intercambiar, por algin medio, experiencias (conocimientos, opiniones,
actitudes, emociones, deseos y requerimientos) entre dos 0 mas personas, con un proposito

particular, y en situaciones reales de la vida. (p.4).

Asi, ser miembro de una sociedad y participar de la cultura puede favorecer el desarrollo
humano de las esferas (bioldgica, psicolégica y social), pues se promueve la socializacion y la
participacion en ella, lo que le da un significado a la vida colectiva que fortalece el desarrollo de
las capacidades individuales, en la medida en que se comparten conocimientos y experiencias

relacionadas con un entorno en particular.

Con la firma de un Acuerdo de Paz, Colombia plantea grandes retos para las politicas de
posconflicto. Uno de ellos atafie al rol del sector educativo en la reintegracion de los
desmovilizados; por un lado, la educacién es crucial para desarrollar una cultura de paz y de
reconciliacion en Colombia y por el otro la educacién es imprescindible para una exitosa
reinsercion econdmica y social de estos, ya que les abre diferentes oportunidades laborales,

sociales, familiares. Martinez, Ramirez, & Pertuz, (2015).

En la actualidad, no basta con saber leer o escribir, sino en saber en qué momento utilizar
estas habilidades para ser participe de la vida en sociedad y de la cultura a la que se pertenece.
Tomando entonces lo anterior se hablaria de alfabetizacion y llamar alfabetizado a aquella persona

que es competente de utilizar la palabra escrita para expresar ideas e intercambiarlas con otros y



hacer provechoso las oportunidades educativas. De ahi que surge el planteamiento de la
dimension politica del Ministerio de Educacion Nacional - Plan Nacional de Lectura y Escritura
como estrategia para incurrir en el buen desempefio de los estudiantes. MEN, (2011).

Teniendo en cuenta lo dicho anteriormente, el fin de esta investigacion es disefiar un programa
de comprension y produccion textual para adolescentes reintegrados, siendo estas habilidades
competencias principales en la comunicacion, la cual ellos requieren para su proceso de

reintegracion en la sociedad.

3. REVISION DE LITERATURA

En esta seccion del articulo se presentaran las principales teorias que sustentan el proyecto de
investigacion y la revision de la literatura sobre la comprension y la produccion textual, asi como

un panorama acerca del concepto de reintegrados en Colombia.

La comprensién lectora, comprende un proceso por el cual todo ser humano en el desarrollo
de habilidades a lo largo de la vida, especialmente en la etapa escolar va adquiriendo y mejorando
la capacidad para reconocer aspectos que brinden informacién a través de una comprensién
articulada con el pensamiento y que cubra necesidades que permitan expresar la intencion

comunicativa a través de la escritura.

Es de esta manera se forma un intercambio al percibir las cosas y tener una idea clara de ellas,
por medio de estimulos del entorno que promueve la comprension de los sucesos que se viven a
diario y poco a poco esto se convierte en pensamiento, asi mismo es el canal para la comprension
lectora, sin embargo, si no hay un estimulo, en este caso la lectura no tendréa la interaccién con el
pensamiento viéndose insatisfecho el entendimiento de la informacion por tanto se ve afectado la
construccidn de un texto con sentido. Teniendo en cuenta una perspectiva mas precisa desde una

vision tedrica, se tiene en cuenta que:

La comprension lectora conlleva al desarrollo de ciertas habilidades cognitivas, que no solo
permite codificar un escrito, sino que proporciona la capacidad para comprender la globalidad de
un texto leido. Céceres. A, Donoso.P & Guzman.J, (2012) (p.8).



Al entender el concepto de comprensidn lectora como un proceso de interaccion entre el
texto y el lector, los autores Strang (1965), Jenkinson (1976) y Smith (1989) describen tres niveles

de comprension:

Nivel de comprension literal: En este nivel el lector reconoce las frases y las palabras
claves del texto, que segtin Jenkinson (1976) “Capta lo que el texto dice sin una intervencion muy
activa de la estructura cognoscitiva e intelectual del lector. Corresponde a una reconstruccion del
texto que no ha de considerarse mecanica, comprende el “El nivel literal implica una vision global
y coherente acerca de un tema particular de forma tal que el individuo es capaz de relacionar entre

si los datos informativos dentro de un contexto integral”. (p. 34)

Nivel de comprension inferencial: Busca relaciones que van mas alla de lo leido, explica
el texto mas ampliamente, agrega informaciones y experiencias anteriores, relaciona lo leido, los
conocimientos previos, formulando hipétesis y nuevas ideas. El fin mas importante de este nivel
es la elaboracion de conclusiones. Lo inferencial segin Guzman.T & Fajarto. M (2014), “Es
donde el lector, con base en su experiencia personal, parte desde una idea general hacia una idea
especifica, para lograr establecer una serie de relaciones entre los significados contenidos en cada
una de las partes del texto”. Este nivel puede incluir las siguientes operaciones que Strang,
Jenkinson & Smith (1989), las describen de la siguiente manera: Inferir detalles adicionales, que
hacen el texto mas Illamativo e interesante, Inferir ideas principales, Inferir secuencias sobre
acciones, Inferir relacién causa y efecto, realizando hipétesis, Predecir acontecimientos sobre la
base de una lectura inconclusa, Interpretar un lenguaje figurativo para inferir la significacion

literal del texto.

Nivel de comprension critico: este nivel se considera que el lector tiene la capacidad de
emitir juicios sobre el texto leido, aceptarlo o rechazarlo, pero con los argumentos necesarios para
hacerlo. Esta lectura tiene un caracter evaluativo, donde interviene el conocimiento del lector y
su criterio pueden ser: de realidad o fantasia: segun la experiencia del lector con las cosas que lo
rodean o con los relatos o lecturas, de adecuacion y validez: compara lo que esta escrito con otras
fuentes de informacion, de apropiacion: requiere de evaluacion relativa en las diferentes partes
para asimilarlo, de rechazo o aceptacion: depende del cédigo moral y del sistema de valores del

lector.

A partir de los planteamientos expuestos anteriormente, en esta investigacion se tuvo en cuenta
la propuesta de los estandares basicos de competencias del lenguaje del Ministerio de educacion
nacional, los cuales hacen parte fundamental dado que se retomaron para construir las listas de

chequeo. A continuacidn, se explica la organizacién de las mismas; se desarrollan a partir de cinco



factores: produccidn, comprension e interpretacion textual, literatura, medios de comunicacion,
sistemas simbdlicos y la ética de la comunicacion. Por tanto, para la comprension lectora se
retoman los procesos de comprension e interpretacion textual que se complementan con
actividades cognitivas basicas como inferencia, abstraccion, andlisis, sintesis, deduccion,
comparacion y asociacion, ademas de la interaccion con el contexto el cual les facilita a los
jovenes la participacion en la sociedad, con pensamientos y acciones que le ayudara a la
construccion de una identidad individual con aportes a la sociedad.

Por tanto, la definicion de lectura que surge desde el Ministerio de Educacion Nacional e incluida

en los Lineamientos Curriculares de Lengua Castellana se retoma como,

Un proceso de construccion de significados a partir de la interaccion entre el texto, el contexto y
el lector (...) un acto de construccion en el que quien lee pone en juego su recorrido, sus saberes

y sus intereses para dar sentido a aquello que encuentra en el texto. MEN. (1998). (p.11)

En este sentido, ElI Ministerio de Educacién Nacional junto con el Informe del Programa
Internacional para la Evaluacion de Estudiantes, indica que la competencia lectora es “La
capacidad de un individuo para comprender, utilizar y reflexionar sobre los textos escritos y
comprometerse con ellos para alcanzar los propios objetivos, desarrollar sus conocimientos y su

potencial, y participar en la sociedad” MEN. (2011) (p.15).

En continuacién con esta revision es indispensable aclarar los conceptos de formacion
para la paz y la reconciliacién, debido a que es particularmente el centro de estudio de esta
investigacion, siendo un factor determinante debido a que las condiciones de vida de una persona
llegan a interferir en la adquisiciéon de un aprendizaje 6ptimo, no solo es el nivel escolar, ni la
edad, la que permite el desarrollo de las habilidades escolares; por esta razon es indispensable
conocer estos factores sociales que estan comprendidos en rasgos como la violencia y que estos
pueden ser reinsertados a una vida social sostenible, es a partir de ello que se les ha acogido con

diferentes conceptos como: Reinsertados, reincorporados, reintegrados y desmovilizados.

La formacion para la paz y reconciliacion permite desarrollar estrategias para que las brechas de
violencia en Medellin sean mitigadas, brindando oportunidades en educacion y conciliacion en
sociedad donde haya una convivencia sana en las que pueda acrecentar la cultura y el arte. Es de
esta manera que la secretaria de gobierno y alcaldia de Medellin (2011), lo describen de la
siguiente manera: “La ciudad de Medellin ha vivido décadas repitiendo los ciclos culturales de la

violencia. Como Programa de la Administracion Municipal, Paz y Reconciliacion ha liderado



incansables esfuerzos para contribuir a romper estos paradigmas negativos insertos en la cultura

y cotidianidad de muchas comunidades en todos los sectores de la ciudad” (p.7)

Esta idea proveniente desde el pensamiento de una mejor Medellin permite crear un
documento, una propuesta Unica de educacién a personas que han sido afectadas por la violencia
y constituye el eje de lo que consideramos la ruta cierta hacia la construccion de una mejor

sociedad y un mejor futuro para Medellin (secretaria de gobierno y alcaldia de Medellin,2011,
p.8).

Si bien, en este documento hablan de la reintegracién social es necesario abordar los
distintos campos de concepcion que estaran expuestos a continuacion:
Reintegracion: Se le llama reintegracion a las personas que pertenecian al conflicto armado, y se
encuentran en el proceso de remocién de armas, el retiro de las estructuras militares y las
asistencias de estos para reintegrarse a la vida social y econémica mediante formas de vida civiles
(Mora. N, 2016, p.10). Segin Cubides (2006) la reintegracion es: “El proceso en el cual los
combatientes recobran el caracter civil y por tanto su sustento proviene de actividades licitas y
libres de violencia. Es esencialmente un proceso econdémico y psicosocial que tiene que ver

prioritariamente con el trabajo y compromiso de las comunidades en el nivel local” (p.11).

Reinsertados: Este es el proceso brindado a los excombatientes por parte del gobierno, el
cual ha sido un programa en donde se les brinda sustento y estabilidad antes de ser reintegrados,
como menciona la ONU (s.f) es: “Asistencia ofrecida a los excombatientes durante la
desmovilizacién, previa al proceso de reintegracion. Se trata de una forma de asistencia
transicional para cubrir las necesidades basicas para el individuo y sus familias y que puede incluir
prestaciones para la seguridad, alimentos, ropa, servicios médicos, educacion a corto plazo,

formacion, empleo y herramientas” (p.6).

Desmovilizados: Es una actividad del estado que consiste en que los combatientes dejen
sus armas segun Guevara. R (2011) “La desmovilizacion es la otra actividad programética del
Estado que principalmente esta fundamentada en acuerdos entre el gobierno y los paramilitares
que buscan dejar sus armas” (p.1). El gobierno promete contribuir de esta manera a la seguridad
y estabilidad de personas a margen de la ley que quieran volver a la vida civil, es de esta manera
que la ONU (s.f) refiere que el termino desmovilizacion es: “Liberacion oficial y controlada que
se da a combatientes activos de las fuerzas armadas u otros grupos armados. La primera etapa de
la desmovilizacion puede extenderse desde el acantonamiento de los combatientes en centros
temporales, hasta la concentracion de tropas en campamentos habilitados para ello (lugares de

acantonamiento, campamentos, zonas de concentracion o cuarteles)” (p.6).



Reincorporados: Segun el ministerio de educacion nacional (s.f) es: “El desmovilizado certificado
por el Comité Operativo para la Dejacion de las Armas (CODA), que se encuentre en el proceso

de reincorporacion a la vida civil (decreto 128 de 2003)”.

4. METODOLOGIA
Enfoque
Es un enfoque cualitativo, dado que "utiliza la recoleccion de datos sin medicion
numérica para descubrir o afinar preguntas de investigacion en el proceso de interpretacion.
Hernandez, Ferndndez, & Bastida, (2010), teniendo en cuenta que este proyecto se basa en
caracterizar un programa de habilidades comunicativas en la comprension oral y la produccion de

textos para adolescentes reintegrados Grupos armados.

Asi, se identificaran unas categorias principales reconstruidas a partir del didlogo con los
participantes; y posterior a ello, con los resultados obtenidos de este estudio, se pretende
identificar las caracteristicas de un programa el cual fortalezca las habilidades comunicativas de

tipo habla y escucha, a la poblaciéon mencionada.

Disefio

El disefio no experimental que se determina en este proyecto, segun Dzul (s.f.), es aquel que
se realiza sin manipular deliberadamente variables. Se basa fundamentalmente en la observacion
de fendbmenos tal y como se dan en su contexto natural para después analizarlos. Se compone por
categorias, conceptos, variables, sucesos, comunidades o contextos que ya ocurrieron o se dieron
sin la intervencién directa del investigador. Es por esto que también se le conoce como
investigacion ex post facto (hechos y variables que ya ocurrieron), al observar variables y
relaciones entre éstas en su contexto. En estos tipos de investigacion no hay condiciones ni
estimulos a los cuales se expongan los sujetos del estudio. Los sujetos son observados en su
ambiente natural y dependiendo en que se va a centrar la investigacion, existen diferentes tipos

de disefios en las que se puede basar el investigador (p. 2)

Poblacion y muestra

La poblacion seleccionada para este estudio fue un grupo de adolescentes entre edades de
14 a 17 afios, como requisito fundamental era que los participantes estuvieran cursando algin
grado de 1 (primero de primaria) a 9 (noveno de bachillerato), sin ninguna patologia de base que

afectara su proceso de aprendizaje.



La seleccion de la muestra tuvo una perspectiva intencional, es decir el criterio de
seleccion se baso en el conocimiento y la experiencia que se tiene sobre la poblacion por estudiar.
De esta forma, se escogen los sujetos de la poblacion que resultaron méas pertinentes para el
proposito de esta investigacion, consultados en la Agencia Colombiana para la Reintegracion
(ACR) sede Medellin

La totalidad de los estudiantes elegidos para el estudio pertenecen a ambos géneros, lo
cual, si bien no es intencional, muestra un balance equitativo para pertenecer a este lugar.

La institucion seleccionada, fue Ciudad Don Bosco- CAPRE construyendo suefios se ubicada en
la diagonal 79 A # 76-306 en la ciudad de Medellin. Su objetivo general es atender a adolescentes
y jovenes desvinculados de los grupos armados organizados al margen de la ley y las bandas
criminales, formandolos para la autonomia y la reintegracion; tiene una capacidad para recibir 75

jovenes entre hombres y mujeres que en su gran mayoria provienen del sector grupal.

Procedimientos por etapas:
A continuacién, se presentan las etapas que se desarrollaron en del proyecto para el logro del
objetivo general:

Etapal
Etapa de recoleccion de la informacion

En esta blsqueda se recolectaron un total de 10 articulos con temas relacionados a la
investigacion, las palabras clave elegidas para la basqueda fueron: comprension, lectura, escritura,
adolescente, conflictos armados.
Dentro de la busqueda se encontraron las palabras clave inmersas en diversos articulos, en su
mayoria relacionados con el concepto de lectura y escritura en jovenes, en relacion a conflictos
armados no se encontrd la relacion con las habilidades comunicativas de leer y escribir.
Consentimiento informado
Inicialmente, previa aplicacién de los instrumentos se administré un consentimiento informado
el cual explica a los participantes del estudio las condiciones éticas, la confidencialidad de la
informacién recopilada, asi mismo se expone el objetivo del proyecto de investigacion y los
alcances del mismo.
En coherencia con lo anterior y para proteger el anonimato de los participantes se asigharon unas
letras especificas que corresponden a la inicial de sus nombres, las cuales identificaran a cada
sujeto para el andlisis de la informacidn.
Construccion de instrumentos
Se realiza la construccién de los instrumentos para la recoleccion de los datos:

a. Diario de campo, a través del diligenciamiento de un registro anecddtico, en el cual se

registraban los procesos metacognitivos para la lectura y escritura.
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b. Lista de chequeo a partir de los estandares basico de competencias del lenguaje (Factor
de comprension, interpretacion) emitidas por el ministerio de educacion nacional para la
comprension lectora de primero a noveno.

c. Lista de chequeo a partir de los estandares basico de competencias del lenguaje (Factor
de produccion textual) emitidas por el ministerio de educacion nacional para la

comprension lectora de primero a noveno.

Nivel de riesgo:

Los instrumentos elaborados son no invasivos y por lo tanto el nivel de riesgo de su
aplicacién es minimo, en conformidad con la resolucién nimero 8430 de 1993, vigente en materia
de bioética.

Etapa 2
Organizacion y categorizacion de la informacién contenida en los instrumentos:

Una vez aplicado el cuestionario se procede a realizar la organizacion de la informacién a través
de una matriz, utilizando el programa Excel de Office, para ello se agrupan los grados segun los
estandares basicos de competencias en lenguaje del Ministerio de Educacién Nacional, 1a 3,4 a
56a7,8a0.

La matriz se organiza teniendo en cuenta principalmente uno de los factores que alli se exponen
el cual tiene directa conexion con la investigacion denominado “Comprension e  interpretacion
textual” y “Produccion textual”, seguido se dan unos criterios de clasificacion teniendo en cuenta
las habilidades del lenguaje necesarias para la comprension de lectura y la escritura como lo es:

uso del lenguaje, enriquecimiento de vocabulario y significado.

Una vez realizadas las agrupaciones anteriormente mencionadas, se procede a clasificar los
subprocesos, los cueles cumplen el papel de ser referentes basicos del proceso que puede adelantar

un nifio, nifia o joven en su formacidn en lenguaje.

Finalmente se da una puntuacion de cero (0) que también corresponde a No y un uno (1)
correspondiente a Si, lo cual permitiria identificar por grado que subproceso no se estaba
cumpliendo segln el proceso de lectura y escritura que desarrollaba cada joven, para que al final
se pudiera dar un porcentaje de cumplimiento por grado y por participante, lo anterior permite

organizar las actividades propuestas para el programa.

Para el desarrollo de esta etapa se procedio a realizar el analisis de la lista de chequeo y determinar
las categorias de las habilidades de comprensidn y produccién textual, lo anterior se realizé a

través de una matriz categorial permitiendo organizar la informacion.
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Anadlisis de la comprensidn textual - Aspecto linglistico

Teniendo en cuenta los estandares de lenguaje del MinEducacion, se retoma el factor de
comprension textual asociandolo en primera instancia con los niveles de comprension literal,
inferencial, critico y a cada nivel le fueron asociados los subprocesos y las habilidades
correspondientes.

La segunda categoria denominada Metacognicién para la lectura, se desarrolla a través de los
procesos que se desarrollan antes planeacion, supervision y evaluacion de la lectura, los cuales se
asociaron al subproceso de comprension textual.

Analisis de la produccion textual - Aspecto linguistico

Teniendo en cuenta los estandares de lenguaje del MinEducacién, se retoma el factor de
produccién textual, asociandolo en primera instancia con los aspectos del lenguaje (contenido y
uso) a cada nivel le fueron asociados los subprocesos y las habilidades.

La segunda categoria denominada Metacognicion para la escritura, se desarrolla a través de los
procesos que se desarrollan antes planeacion, supervision y evaluacion de la escritura, los cuales

se asociaron a subproceso de produccion textual.

5. ANALISIS Y DISCUSION

5.1 Hallazgos encontrados
Para efectos de este apartado del articulo se mostraran los hallazgos mas relevantes de los grados

de primero a tercero de primaria.

FACTOR COMPRENSION E
INTERPRETACION TEXTUAL -
PRIMERO
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Figura 1. La figura ilustra el factor de comprension e interpretacion textual del grado primero que permite identificar

cudl subproceso si 0 no ha sido adquirido o, por el contrario, presenta la habilidad, pero atn no esta desarrollada. Autoria
propia.

En la figura 1 del factor de comprension e interpretacion textual muestra en el grado primero que
el 100% del grupo no han adquirido el subproceso 1: Lee diferentes clases de texto, subproceso
3: Identifica la silueta o el formato y subproceso 7: Compara textos segin tematica y funcién. Se

identifica que el 50% del grupo presenta la habilidad, pero no ha sido desarrollada en los
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subprocesos 2: Reconoce la funcion social de tipos de texto, subproceso 4: Elabora hip6tesis
acerca del sentido global del texto, subproceso 5: Identifica la idea global del texto y subproceso

6: Elabora resumen con sentido global del texto.

FACTOR PRODUCCION TEXTUAL-
PRIMERO

100%

100%

mS1% ®WNO%
n

) N U n 1n » 1n ‘ ‘

SUB. 8 SUB.9 SUB. 10 SUB. 11 SUB. 12 SUB. 13
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0%
0%
0%
0%
0%
0%

5

0%
0%

Figura 2. La figura ilustra el factor de produccion textual del grado primero que permite identificar cual subproceso si 0 no ha sido adquirido o,
por el contrario, presenta la habilidad, pero alin no esta desarrollada. Autoria propia.

En la figura 2 del factor de produccion textual muestra en el grado primero que el 100% del grupo
no han adquirido el subproceso 12: Desarrolla un plan textual y subproceso 13: Revisa, socializa
y corrige sus escritos. Se identifica que el 50% del grupo han adquirido las habilidades y el otro
50% presenta la habilidad, pero ain no esta desarrollada en los subprocesos 8: Determina el tema
y el propdsito comunicativo del texto, subproceso 9: Elige el tipo de texto segln su proposito
comunicativo, subproceso 10: Busca informacion en distintas fuentes y subproceso 11: Elabora

un plan para organizar sus ideas.
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FACTOR COMPRENSION E
INTERPRETACION TEXTUAL - SEGUNDO
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Figura 3. La figura ilustra el factor de comprension e interpretacion textual del grado segundo que permite identificar cual subproceso si o no ha sido adquirido
o, por el contrario, presenta la habilidad, pero atn no esté desarrollada. Autoria propia.

En la figura 3 del factor de comprension e interpretacion textual muestra en el grado segundo que

el 100% del grupo si han adquirido el subproceso 1: Lee diferentes clases de textos, subproceso

2: Reconoce la funcién social de tipos de texto y subproceso 5: Identifica la idea global del texto.

Se identifica que el 100% del grupo presenta la habilidad, pero no ha sido desarrollada en los

subprocesos 3: Identifica la silueta o el formato de los textos, subproceso 4: Elabora hipétesis

acerca del sentido global del texto, subproceso 6: Elabora resumen con sentido global del texto y

subproceso 7: Compara textos segun tematica y funcion.
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Figura 4. La figura ilustra el factor de produccién textual del grado segundo que permite identificar cual subproceso si 0 no ha sido adquirido o, por el contrario,
presenta la habilidad, pero adn no esta desarrollada. Autoria propia.
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En la figura 4 del factor de produccidn textual muestra en el grado segundo que el 100% del grupo
si han adquirido los subprocesos 8: Determina el tema y el propdsito comunicativo del texto,
subproceso 9: Elige el tipo de texto seglin su propdésito comunicativo, subproceso 10: Busca
informacién en distintas fuentes, subproceso 11: Elabora un plan para organizar sus ideas,
subproceso 12: Desarrolla un plan textual y subproceso 13: Revisa, socializa y corrige sus

escritos.

FACTOR COMPRENSION E
INTERPRETACION TEXTUAL - TERCERO
ES[% ENO0%

S
SUB

SUB. 1 SUB. 2 SUB.3 SUB.4 SUB.5 SUB. 6
Figura 5. La figura ilustra el factor de comprension e interpretacion textual del grado tercero que permite identificar cual subproceso si o no ha sido
adquirido o, por el contrario, presenta la habilidad, pero ain no esta desarrollada. Autoria propia.
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En la figura 5 del factor de comprension e interpretacion textual muestra en el grado tercero que
el 100% del grupo si han adquirido el subproceso 1: Lee diferentes clases de textos, subproceso
2: Reconoce la funcion social de tipos de texto, subproceso 3: Identifica la silueta o el formato de
los textos, subproceso 5: Identifica la idea global del texto y subproceso 7: Compara textos segun
tematica y funcién. Se identifica que el 100% del grupo no ha adquirido el subproceso 4: Elabora

hip6tesis acerca del sentido global del texto y subproceso 6: Elabora resumen con sentido global

del texto.
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Figura 6. La figura ilustra el factor de produccion textual del grado tercero que permite identificar cual subproceso si 0 no ha sido adquirido o,
por el contrario, presenta la habilidad, pero aiin no esta desarrollada. Autoria propia.

En la figura 6 del factor de produccion textual muestra en el grado tercero que el 100% del grupo
no han adquirido el subproceso 8: Determina el tema y el propdsito comunicativo del texto,
subproceso 9: Elige el tipo de texto segin su propdsito comunicativo, subproceso 10: Busca
informacién en distintas fuentes, subproceso 11: Elabora un plan para organizar sus ideas,
subproceso 12: Desarrolla un plan textual y subproceso 13: Revisa, socializa y corrige sus

escritos.

5.2 Discusion

Para empezar, se presentaran los resultados de la categoria nimero 1 correspondiente a la
comprension textual de los grados 1 a 3 de primaria, evidenciando que en el nivel literal de la
comprension el 100% de los estudiantes de primero a segundo grado, no han adquirido los
subprocesos 1y 3 que representan la habilidad para leer y diferenciar clases de texto como son:
manuales, tarjetas, afiches, cartas y periodico, asi como identificar el inicio, nudo y desenlace de
una historia; de este modo se ratifica que es importante para el nivel literal segin Guzman.T &
Fajardo. M (2014) “tener una vision global y coherente acerca de un tema particular de forma tal
que el individuo sea capaz de relacionar entre si, los datos informativos dentro de un contexto
integral”, lo anterior hace que los estudiantes deban leer varias veces los textos para comprender
e identificar las caracteristicas principales que les permitird comprender con precision los

elementos que integran al interior un texto.

Siguiendo con el nivel de comprension inferencial se encuentra que en el grado primero el 50%
del grupo presenta la habilidad, pero aun no esta desarrollado el subproceso 5 el cual evalla la

abstraccion de la idea global de un texto, lo anterior indica que el grupo es carente para identificar
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las ideas principales intrinsecas y extrinsecas del texto. Mientras que en el grado segundo y tercero
sucede lo mismo pero con el subproceso 4, encargado de evaluar la elaboracion de hipétesis de
sentido global, esto indica que los jovenes no tienen la habilidad para presuponer los datos
extrinsecos del texto como imagenes y titulos. Es asi que Strang, Jenkinson & Smith (1989)
opinan sobre la importancia para “inferir detalles adicionales, que hacen el texto mas llamativo e
interesante, inferir ideas principales, inferir secuencias sobre acciones, inferir relacion causa y
efecto, realizando hipotesis, predecir acontecimientos sobre la base de una lectura inconclusa e
interpretar un lenguaje figurativo para inferir la significacion literal del texto”. Lo anterior se
relaciona con que el 100% del grupo de segundo no ha adquirido el subproceso 7 relacionado con
la comparacion de textos segn tematica y funcidn, esto permite identificar la falta de habilidad
para identificar las relaciones entre los textos, clase de textos y funciones del texto, teniendo en
cuenta que para los autores Guzman.T & Fajardo. M (2014) es importante que un estudiante a
nivel inferencial logre relacionar experiencias personales, con ideas del texto que lee para lograr
asi establecer una serie de relaciones entre los significados contenidos en cada una de las partes

del texto.

A nivel critico el grado primero no ha adquirido la habilidad en el subproceso 2, el cual permite
identificar la funcidn social del texto, asi como lo indican los autores Strang, Jenkinson & Smith
(1989) “en este nivel se considera que el lector tiene la capacidad de emitir juicios sobre el texto
leido, aceptarlo o rechazarlo, pero con los argumentos necesarios para hacerlo”. Dado que este
tipo de texto es de caracter evaluativo donde intervienen los conocimientos previos del lector para
crear juicios frente al propdsito del texto. También se encuentra que el subproceso 6 no se
encuentra adquirido, ya que son carentes de crear resimenes haciendo uso de algln organizador

grafico basico para el nivel en el que se encuentran.

En los procesos metacognitivos del factor de comprensién lectora e interpretacion textual se
evidencia a partir de los datos recopilador desde los diarios de campo, los grupos antes de iniciar
la lectura presentan dificultad en el subproceso de planeacion, debido a que presentan
inconvenientes para comprender conceptos, sin embargo no buscan estrategia para aclararlos los
cuales podrian aparecer en el desarrollo de la lectura, estos grados también presentan falencias
para crear estrategias; para lo cual los autores Lopez y Arcienagas (2003) plantean que “a esta
etapa se le considera “planificacion” ya que el lector precisa los propdsitos de la lectura y las
estrategias que utiliza para conseguirlo” teniendo en cuenta este planteamiento se obtiene que los
grupos presentan dificultades en el desarrollo de las habilidades requeridas para la planificacion

de un texto.

En los datos obtenidos durante la lectura se identifica que los grados de 1 a 3 de primaria en el

subproceso supervision no presentan la habilidad de subrayar el texto que leen para resaltar ideas
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mas importantes, asi mismo no agregan notas que les permitan la comprension de cada péarrafo
para lo cual los autores LApez y Arcienagas (2003) sugieren que durante la lectura“ esta etapa
corresponde a la “supervision” por esta razon las estrategias que se desarrollan estan orientadas a
controlar la calidad del proceso de lectura”, de acuerdo a lo anterior los estudiantes de estos grados
necesitan practicar estrategias como tomar nota, subrayar, hacer preguntas al texto, releer el texto,
indispensables para lograr el éxito de la lectura y posterior la comprension.

Por ultimo, en el analisis obtenido en los datos recogidos después de la lectura de los grados 1 a
3 de primaria no obtienen el subproceso de evaluacién para lo cual no se presenta la habilidad
para elaboracion y estructuracion de resumenes que den cuenta de la comprension de un texto,
tampoco presentan elaboracién de cuestionarios ni construcciéon de organizadores graficos como

mapas conceptuales o esquemas.

6. CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

e Una vez realizado el proceso sistematico de investigacion puede concluirse que, al identificar
las caracteristicas de la comprension y la produccion textual de los adolescentes reintegrados
a la vida civil en el municipio de Medellin, se pudo establecer que:

e Enlos primeros grados escolares (primero a tercero) en los niveles de comprension lectora se
vislumbran falencias desde lo literal, en el enriquecimiento del vocabulario, lo cual es la base
para los niveles superiores.

e En todos los grados escolares se observan deficiencias en la construccion del nivel de
comprension critico, lo cual se comprende en la medida que no se han fortalecido los niveles
anteriores y el ultimo nivel estd muy limitado.

e Enlos procesos de produccion textual en los primeros grados, solo en tercero se evidenciaron
deficiencias en los factores linguisticos que corresponden a la produccion desde las diversas
necesidades comunicativas, lo cual se relacioné con las fallas en los procesos de

metacognicidn para la escritura.

Al reconocer los elementos que constituirian cada categoria y subcategoria del programa de

comprension y produccion textual, se tienen presentes los siguientes aspectos concluyentes:

e Losjovenes no retoman elementos metacognnitivos ni para la lectura y escritura, sino
simplemente los saltan para terminar mas rapido la actividad propuesta.
e La construccion del programa se baso en las falacias que se hallaron a nivel grupal,

dada la importancia en generar espacios no solo para aquellos estudiantes que



18

reporten dificultad, si no por el contrario puede servir para reforzar aquellas
habilidades que se encuentran en periodos de transicion o evolucion.

e La propuesta quedo disefiando con un numero de cinco actividades varias que
apoyara a los jovenes y profesores para mejorar aquellas habilidades tanto de

comprension y produccion textual indispensables para su formacion.
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